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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema geral a Educagéao Escolar Indigena e
se relaciona com o objeto de uma investigacao em curso apresentada a selecéo
do Mestrado em Educacao, junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
da Universidade Federal do Acre, no ano de 2020, e se vincula ao eixo
“‘Educacao e direitos humanos, diversidade cultural e inclusdo social”’, designado
pela ANPAE Norte.

Esse estudo, de cunho documental e bibliogréafico, busca refletir como os
direitos indigenas a educacao escolar estabelecidos pela Constituicdo Federal
de 1988 e pelas normas legais posteriores, que organizaram essa modalidade
de ensino no Brasil, se relacionam com as préticas pedagdgicas consideradas
hegemobnicas presentes no sistema escolar, que ndo costumam considerar a
diversidade sociocultural.

O Brasil é um pais constituido por rica diversidade de grupos étnicos e a
legislacdo, desde a Constituicdo de 1988, vem progressivamente concedendo a
esses povos o direito a manutencao de suas especificidades culturais, histéricas
e linguisticas. Essa premissa vem influenciando as politicas governamentais em
relacdo a educacdo escolar indigena (BURATTO, 2004). Isso possibilitou a
criagdo e o reconhecimento da modalidade “Educacao Escolar Indigena” como
parte integrante do sistema escolar brasileiro e, portanto, uma obrigacdo do

Estado e um direito dos individuos.
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O Brasil do século XVI, marcado por um projeto missionario e colonizador,
cria um processo educativo a partir da acdo dos padres jesuitas que buscava
apagar as diferencas entre os homens, negando a alteridade e a existéncia do
“Outro” (HILSDORF, 2003). Esse pensamento, fruto da acdo missionaria da
igreja, valida as préaticas de assujeitamento dos indigenas as normas e
mentalidades da cultura legitimada pelos colonizadores. Nesse sentido, a
educacdo desenvolvida pelos jesuitas nos aldeamentos serviu de instrumento
de imposigéo de valores alheios, centrados na fé crista catolica e nos hébitos e
modo de vida europeus, 0 que implicou a negacéo das praticas culturais desses
povos e a imposicao de novos padrdes.

Dessa heranga colonial persiste socialmente o entendimento que legitima
“a dominacéo cultural, a imposi¢ao ou simples extensao de instituicdes da cultura
dominante,” nos lembra Dalmolin (2007, p. 2). Podemos ver que ocorre um
desdobramento da légica da misséo evangelizadora colonial em uma logica da
missao civilizadora dos processos escolares a medida que esses se estruturam
no pais.

Enquanto instituicdo difusora da cultura nacional, a educacéo escolar
“acompanhou o entendimento de que a diversidade era cadtica,” assumindo,
portanto, uma funcdo homogeneizadora ao afirmar e reproduzir a cultura
dominante com vistas a alcangar uma possivel “integragdo de todos a cultura
nacional” (DALMOLIN, 2007, p. 2).

A possibilidade de mudanca de paradigma na concepcéo de educacéo
escolar destinada as sociedades indigenas foi introduzida a partir da
Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988), quando o Estado brasileiro declarou
em carater normativo o reconhecimento do principio da diferenca, o direito a
diversidade sociocultural e linguistica dos povos indigenas. O artigo 205 da
CF/1988 estabeleceu que a educacao é um direito de todos e dever do Estado,
consequentemente, um direito humano imprescindivel a formacao do individuo
e, portanto, extensivo a todos os brasileiros.

A partir de entdo, o direito das sociedades indigenas a uma educacéo
escolar diferenciada, especifica, intercultural e bilingue vem sendo

regulamentado em varios documentos legais, expressos em decretos, portarias,



resolucdes e pareceres que orientam e prescrevem o funcionamento dessa
modalidade educacional no pais.

Arroyo, ao tecer uma analise dos movimentos sociais no Brasil, afirma que
o reconhecimento da diversidade social e cultural possibilita compreender esses
“Outros” sujeitos sociais “como sujeitos politicos” o que possibilita o “recontar
dessa historia pedagdgica que 0s segregou como sujeitos e 0s relegou a meros
objetos, destinatarios das pedagogias hegeménicas” (ARROYO, 2014, p. 12).

Para Arroyo (2014), ocorre um processo seletivo ao considerar como
legitimos determinados coletivos e ndo outros, ao valorizar umas lutas e néo
outras. O autor reconhece uma intencionalidade politica nesses processos de
descaracterizacado das desigualdades, que busca reduzi-las e simplifica-las a
dimensbes mais leves, passiveis de corre¢cbes, promovendo o apagamento de
suas diferencas intrinsecas através de praticas escolares homogeneizadoras.

Segundo Arroyo, um dos tra¢os que o pensamento socioeducativo ostenta
como marca histérica é a sua funcéo enquanto processo de humanizagao. “Mas
qual o referente de humanidade a formar? Em nosso pensamento sacrificial ndo
foram os Outros vistos e classificados como sub-humanos para o NGOs ser tido
como a sintese da humanidade?” (ARROYO, 2014, p. 55 — grifo nosso). Além
disso, na visado do autor, toda pedagogia para os diferentes que ndo superar tais
vis@es inferiorizantes que vém desde as origens da nossa histéria politica,
cultural e pedagdgica serdo antipedagogias e terminardo por reproduzir tal
“antipedagdgica histéria” das inferiorizagdes.

O problema nédo € so reconhecer que o povo é humano e que chega a
escola j& humano, mas desconstruir a ideia de que apenas serd humano pleno
na medida em que fizer o percurso de formacado, humanizacéo, tnico, universal,
de que 0 “No6s” é a sintese. Desse modo, é preciso libertar-se desse pensamento
sacrificial em que determinadas teorias pedagdgicas se autoafirmam
classificando os “Outros” na condi¢do de sub-humanidade (ARROYO, 2014). O
sistema escolar faz parte dessa estrutura cultural de representacdes

inferiorizantes, que busca promover o apagamento das diferengas.
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A CF/1988 e as normas legais voltadas para o direito educacional dos
povos indigenas, preconizam a garantia de uma escola indigena diferenciada,
conduzida pelos principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade,
do bilinguismo e da interculturalidade.

Desse modo, as teorias pedagdgicas e didaticas, as politicas curriculares
e avaliativas e de gestdo ndo encontram outro caminho a ndo ser repensar de
forma radical suas representacbes do povo nos mais diversos contextos, seja
nas escolas, na educacédo popular ou na formulacao/avaliagéo de politicas. Esse
repensar € uma exigéncia primeira para que a escola publica popular seja
democratica e deixe de ser seletiva e segregadora.

Ao tratar do tema educacao escolar indigena diferenciada, intercultural e
bilingue ndo se pode, portanto, ignorar o contexto educacional dos alunos
indigenas inseridos nas escolas comuns, fora de suas comunidades.

Desde a CF/1988 verifica-se que os direitos indigenas estdo assegurados
em varios instrumentos juridicos, que visam atender a realidade escolar nos
territérios etnoeducacionais. No entanto, ignoram o contexto das escolas
comuns (ndo indigenas) que recebem um namero significativo de estudantes
indigenas de etnias variadas. A profunda transformacéo social esperada pelos
principios de reconhecimento da pluralidade presentes na CF/1988 persiste
como esperanca e sao muitos os desafios a serem enfrentados no plano da
educacdo escolar indigena para que se efetive um Estado intercultural e
democrético no Brasil.

Alguns entraves vém dificultando a consolidacédo da educacéo indigena
de qualidade. Um deles refere-se ao reconhecimento e manutencgdo da escola
indigena como categoria propria e distinta das demais do sistema de ensino tal
como preconiza a legislacao.

Embora tenham ocorrido varios avancos na area da educacao escolar
indigena no campo juridico, é preciso avangar ainda mais. N&o basta apenas a
insercao dos alunos indigenas em uma instituicdo de ensino, € necessario que
as politicas publicas voltadas para os povos indigenas possam contemplar os

variados contextos em que esses alunos estédo inseridos.
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